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ABSTRACT 
Objective: The present study aimed to compare the dimensions and components of 

community schools in the United States, Germany, and India with the neighborhood 

educational center school in Iran. 

Method: The approach of this research was qualitative. The study population of this 

research included documents, research reports, and domestic and foreign scientific 

articles related to social schools and neighborhood educational center schools during 

recent decades, in foreign databases (including ERIC, Emerald, SAGE, Taylor & 

Francis, Direct Science) and domestic databases (including SID, Magiran, Noormags, 

Civilica). Based on the purposive sampling method, 25 documents, articles, and 

research reports related to social schools in the United States, Germany, India, and the 

Neighborhood Educational Center School in Iran were selected. To determine the 

validity and reliability of the data collection tool, experts' opinions and the external and 

internal validity of the sources were used. Documentary and comparative-explanatory 

analysis were used to analyze the data. 

Results: The results of the study showed that the dimensions of social schools in the 

United States, Germany, India, and also the neighborhood educational center school in 

Iran include eight dimensions: policymaking, leadership, and management; school 

programs; learning environment; external community; parents and families; intervening 

factors; outcomes; and monitoring and evaluation along with related components and 

indicators The most important difference between community schools and 

neighborhood educational center schools is in the decentralized management method, 

providing neighborhood-based medical services to families, creating semi-open spaces 

and vibrant environments near classrooms, improving the economic conditions of the 

local community and the school, and collaborating with local hospitals, churches, 

clinics, colleges, and universities in running the school. 

Conclusions: According to the research findings, it can be concluded that by 

considering the dimensions, components, and indicators of social schools in the 

countries studied, as well as the similarities and differences between social schools and 

neighborhood educational centers in Iran, the planners and managers of the Ministry of 

Education will prepare the ground for improving the educational, cultural, and social 

status of schools by formulating relevant laws and regulations in order to transform 

schools into neighborhood educational centers in Iran. 
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Introduction 
Community schools are defined as a place and a set of 

public partnerships that connect the school, parents and 

the community. The primary goal of community 

schools is to provide high-quality education to children 

by providing assistance to schools that require 

significant support (Nyamwange, 2023). In addition, 

these schools aim to strengthen families and 

communities as mutually influential spheres in 

children's learning and development (Galindo & 

Sanders, 2019). The Fundamental Transformation of 

Education Document, as a national strategic document, 

mentions the school as the educational center of the 

neighborhood and considers it to enable the cultural 

progress of the neighborhood with the school as the 

center. Therefore, planning to use local capacities in the 

school and integrating formal education with social life 

is considered a requirement for transforming the school 

into an educational center of the neighborhood (Office 

of the Parents and Teachers Association, 2019). 

In view of the above, the Neighborhood Educational 

Center School Program is one of the programs that has 

been communicated to the departments of educational 

regions and cities by the Ministry of Education since 

2010. This program involves utilizing the mutual 

capacities of the school, governmental and non-

governmental institutions of the local community, and 

in it, school learning is linked to social life and the 

distance between school and society is reduced. Given 

the lack of research related to the subject in the country, 

as far as the researcher has searched, it seems that 

identifying the dimensions and components of 

community schools in the countries under study will 

greatly contribute to the formulation of laws and 

regulations related to transforming school into 

neighborhood educational centers in Iran.  The present 

study aimed to compare the dimensions and 

components of community schools in the United States, 

Germany, and India with the neighborhood educational 

center school in Iran. Therefore, in view of the above, 

the main issue in this research is: What are the 

dimensions and components of community schools and 

neighborhood educational center school? The 

researcher is also seeking to find scientific answers to 

the following question: 

- What are the dimensions and components of 

community schools in the United States, Germany, 

India, and the neighborhood educational center school 

in Iran, and what are the similarities and differences 

between them? 

Method 
The approach of this research was qualitative, and 

comparative research (Beredy model) was used in 

terms of data collection method. This process was 

carried out in the form of four stages: description, 

interpretation, juxtaposition, and comparison. In the 

first stage (description), the dimensions and 

components of community schools in the selected 

countries and the Iranian neighborhood educational 

center school were described through a review of 

theoretical foundations, domestic and foreign 

documents and texts. In the second stage 

(interpretation), the information that the researcher had 

described in the first stage was examined. In the third 

stage (adjacency), the information reviewed in the 

previous stages was categorized and put together, 

providing a framework to pave the way for the next 

stage, which was to compare the differences and 

similarities between community schools and the 

neighborhood educational center school. In the fourth 

stage (comparison), the research problem, namely the 

dimensions and components of community schools and 

neighborhood educational center school, were 

examined and compared in detail based on similarities 

and differences. 

Sampling Procedures 

The study population of this research included relevant 

domestic and foreign scientific documents. Theoretical 

sampling method was used to determine the sample. 

Accordingly, the theoretical sampling method was used 

purposefully to determine the study sample, because 

information had to be obtained from scientific 

documents and evidence that had been conducted in the 

field of community schools and neighborhood 
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educational center school. Thus, sampling was formed 

based on the purpose of the research. 

Sample Size, Power, and Precision 

The data collection tool was a survey of first-hand and 

second-hand sources in the field of community schools 

and neighborhood training center schools in the 

selected countries, which were available on relevant 

websites and documents. Documentary and 

comparative-explanatory analysis were used to analyze 

the data.  

Results 
The results of the study showed that the dimensions of 

community schools in the United States, Germany, 

India, and also the neighborhood educational center 

school in Iran include eight dimensions: policymaking, 

leadership, and management; school programs; 

learning environment; external community; parents 

and families; intervening factors; outcomes; and 

monitoring and evaluation along with related 

components and indicators. Also, by reviewing and 

analyzing the literature, similarities and differences 

between community schools in the countries studied 

and neighborhood educational center schools in Iran 

were identified and compared in the eight 

aforementioned dimensions. 

Conclusions 
the According to the research findings, it can be 

concluded that there are similarities and differences 

between community schools in the countries studied 

and neighborhood educational centers in Iran, which 

were identified and compared in eight dimensions: 

policymaking, leadership and management; school 

programs; learning environment; external community; 

parents and families; intervening factors; outcomes; 

monitoring and evaluation, along with related 

components and indicators. Therefore, by considering 

the similarities and differences between community 

schools and neighborhood educational centers in Iran, 

the planners and managers of the Ministry of Education 

will prepare the ground for improving the educational, 

cultural and social status of schools in formulating 

relevant laws and regulations in order to transform 

schools into neighborhood educational centers in Iran. 
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 چکیده

مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان و هند با های ابعاد و مؤلفهتطبیقی  پژوهش حاضر با هدف مقایسۀ هدف:
   مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران انجام شد.

های پژوهشی و مقالات این پژوهش شامل اسناد و گزارش رویکرد این پژوهش کیفی بود. جامعۀ مورد مطالعه روش:
 هایهای اخیر، در پایگاهاعی و مدرسۀ کانون تربیتی محله در طی دههعلمی داخلی و خارجی مرتبط با مدارس اجتم

( و داخلی ERIC ،Emerald ،SAGE ،Taylor & Francis ،Direct Scienceبراطلاعاتی خارجی )مشتمل 
سند و  مقاله و  25گیری هدفمند ( بود. بر مبنای روش نمونهSID ،Magiran ،Noormags ،Civilica )مشتمل بر
هند و مدرسۀ کانون تربیتی محله  ژوهشی، مرتبط با مدارس اجتماعی کشورهای ایالات متحده امریکا، آلمان،گزارش پ

 ها از نظر متخصصان و اعتبار بیرونی و درونی منابعایران انتخاب شدند. برای تعیین روایی و پایایی ابزار گردآوری داده
 تبیینی استفاده شد. -تطبیقیها از تحلیل اسنادی و استفاده شد. جهت تحلیل داده

نتایج پژوهش نشان داد که ابعاد مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان، هند، و همچنین مدرسۀ کانون  ها:یافته
های مدرسه؛ محیط یادگیری؛ جامعۀ تربیتی محله در ایران شامل هشت بعُد سیاستگذاری؛ رهبری و مدیریت؛ برنامه

 د.های مرتبط بوگر؛ پیامدها؛ و نظارت و ارزشیابی همراه با مؤلفهها؛ عوامل مداخلهوزان و خانوادهآمبیرونی؛ اولیای دانش
کی ارائۀ خدمات پزش در شیوۀ مدیریت غیرمتمرکز، مدارس اجتماعی با مدرسۀ کانون تربیتی محله؛ ترین تفاوتمهم
اقتصادی  شرایط ها، بهبودانگیز در مجاورت کلاساطهای نشو محیطباز ها، ایجاد فضاهای نیمهمحور به خانوادهمحله

 ود. بهای محلی در ادارۀ مدرسه ها و دانشگاهها، کالجها، کلیساها، کلینیکهمکاری بیمارستان، جامعۀ محلی و مدرسه

س مدار هایبا در نظر گرفتن ابعاد و مؤلفهتوان نتیجه گرفت که های پژوهش میبا توجه به یافته گیری:نتیجه
های موجود بین مدارس اجتماعی با ها و تفاوتاجتماعی در کشورهای مورد مطالعه و همچنین لحاظ کردن شباهت

ریزان و مدیران وزارت آموزش و پرورش در تدوین قوانین و مقررات مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران، توسط برنامه
ر ایران، زمینه برای ارتقای جایگاه آموزشی، فرهنگی و اجتماعی مربوطه به منظور تبدیل مدرسه به کانون تربیتی محله د

 شود.مدارس فراهم می
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 مقدمه

آموزان و جامعه را به هم متصل های عمومی تعریف شده است که مدرسه، اولیای دانشای از مشارکتمدارس اجتماعی به عنوان مکان و مجموعه

دهند، به دنبال آموزان پاسخ میماعی با ارائه خدمات جامعی که به نیازهای چندوجهی دانشالبته مدارس اجت (.Nyamwange, 2023کند )می

مدارس "(. همچنین Galindo & Sanders, 2019آموزانی هستند که به لحاظ تاریخی محروم هستند )بهبود تجربیات و نتایج آموزشی دانش

رای رفع اند و خدماتی بشود که طیف وسیع و متفاوتی آنها را پذیرفتهده میبه اصطلاح چتری است که برای توصیف مدارسی استفا "اجتماعی

مدارس اجتماعی در امریکا از یک منطق  .(FitzGerald & Quiñones, 2019دهند )ها و جوامع ارائه می، خانوادهآموزاندانشنیازهای جامع 

بر حضور،  دهد که تأثیرات مثبتیکند و مطالعات نشان میریزی میمدرسه پایه کنند که استراتژی را در آوردن جامعه بهمبتنی بر شواهد پیروی می

(. با این حال مدارس اجتماعی در هند کودکان را برای Oakes et al., 2023آموزان داشته است )سلامت، فضای مدرسه و پیشرفت تحصیلی دانش

های اجتماعی در آلمان، ایدۀ مدرسۀ اجتماعی عمدتاً با هدف افزایش فعالیت (.,Mäkelä 2019کنند )ای که جوامع آرزوی آن را دارند، آماده میآینده

ها و جوامع خود عنوان مرکز خدمات در محلهال مدارس اجتماعی بهطور ایدههای بدون دیوار است. لذا بهشده و این تفکر متأثر از مدرسهطراحی

 Bradleyکنند )آموزان در بهداشت، آموزش و اشتغال متحد میرا برای تسریع نتایج عادلانه دانشها، معلمان و شرکای جامعه کنند و خانوادهعمل می

et al., 2020آموزان و هم برای بزرگسالان های موجود مدرسه اجتماعی بر ایجاد جامعه، آموزش با کیفیت بالا هم برای دانش(. همچنین چهارچوب

  (.Mastrobattista, 2020تأکید دارد )

ر پذیهای محلی امکانها و ادارات استانی و سازمانجربۀ توسعۀ مدارس اجتماعی در دنیا حاکی از آن است که مشارکت و همکاری وزارتخانهت 

بوده است، تا تمامی نهادهای متصدی توسعۀ فضاهای شهری، بتوانند در تأمین نیازهای آموزشی یک جامعه مشارکت داشته باشند )غروی 

تر از طریق هایشان و جامعۀ وسیعآموزان، خانوادهکنند تا با ارائه خدمات به دانش(. همچنین مدارس اجتماعی تلاش می1400الخوانساری، 

د گذارند، بپردازنآموزان تأثیر میهای دولتی و محلی، مستقیماً به عوامل خارج از مدرسه که بر یادگیری دانشهای مختلف با سازمانمشارکت

(Shiller, 2024). برده عنوان کانون تربیتی محله نامعنوان یک سند راهبردی ملی از مدرسه، بهوپرورش بهاز سویی در سند تحول بنیادین آموزش

، 1404انداز (. همچنین مدرسه در افق چشم1399داند )دفتر انجمن اولیا و مربیان، شده و آن پیشرفت فرهنگی محله را با محوریت مدرسه میسر می

(. همان طور 1390عالی انقلاب فرهنگی، تکای دولت و ملت در رشد، تعالی و پیشرفت کشور و کانون تربیت محله لحاظ شده است )شورایانقطۀ 

ها مانند طشود و سایر محیعنوان محیط یادگیری پایه و اصلی قلمداد شده که یادگیری فقط به آن محدود نمیدر سند برنامۀ درسی ملی، مدرسه به

(. از آن جایی که مدرسه به 1391عالی آموزش و پرورش، گیرد )شورایای اجتماعی، طبیعی، اقتصادی، صنعتی و فرهنگی را نیز در برمیهمحیط

ندگی آموزان را با محیط واقعی زای است که با استفاده از امکانات و منابع موجود در محله، تجارب یادگیری دانشعنوان کانون تربیتی محله مدرسه

(، تحقق 1399گیرد )دفتر انجمن اولیا و مربیان، کار میهای مدرسه را برای توسعۀ فرهنگی و تربیتی محله بهکند و از سوی دیگر ظرفیتتبط میمر

 (.      1396های مرتبط نیاز دارد )تورانی، نامهمدرسه با هدف کانون پیشرفت محلی به تدوین و تصویب ساز و کارها، مقررات و آیین

دهد که مدل مدرسۀ اجتماعی منجر به بهبودهای نشان می Truwit (2025)های خارج از کشور از جمله نتایج پژوهش یج برخی از پژوهشنتا

دهد که مدارس نیز نشان می  (2025) و دیگران Covelliهای پژوهش آموزان شده است. یافتهمثبتی در پیشرفت تحصیلی و رفتاری دانش

( نیز نشان (2023و دیگران  Fehrerآموزان در کلاس و پیشرفت تحصیلی آنها شده است. یافته پژوهش حضور دانشاجتماعی موجب بهبود 

ها و منابع برای مدارس اجتماعی مؤثر و پایدار دارند. نتایج پژوهش دهد که مناطق آموزشی مسئولیت مهمی برای توسعۀ شرایط، ظرفیتمی

Ammar  آموزان آن ها و خدمات مدارس اجتماعی منجر به کاهش فاصلۀ سواد یادگیری بین دانشدهد که کمکنیز نشان می (2021)و دیگران

( نیز نشان داد که مدارس 2021و دیگران ) Caldasهای میانی سایر مدارس شده است. نتایج پژوهش ها در پایهآموزان همتای آنمدارس و دانش

( نیز نشان 2020و دیگران ) Bradleyهای پژوهش آموزان تأثیر مثبتی داشته است. یافتهنشاجتماعی با خدمات کامل، بر عملکرد تحصیلی دا
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آموزان تأثیر بگذارند و کارآیی مدارس را بالا ببرند. نتایج پژوهش طور مثبتی بر نتایج عملکرد دانشتوانند بهدهد که مدارس اجتماعی میمی

Anderson ( نیز نشان می2019و دیگران )های آن جامعه همچنان برای کار مدارس اجتماعی ارزش قائل بوده و مایل است که برنامه دهد که

دهد که مدرسۀ اجتماعی ارزش بالاتری برای آموزش ایجاد کرده ( نشان می2019و دیگران ) Monicaهمان طور نتایج پژوهش  .گسترش یابد

آموزان تأثیر داشته است. همچنین نتایج های مدارس اجتماعی بر موفقیت دانشدهد که برنامه( نیز نشان می2016) Momeniاست. نتایج پژوهش 

هد ( نشان می1404کند. از جمله نتایج پژوهش ملکی و دیگران )های داخلی به طور غیرمستقیم به موضوع پژوهش ارتباط پیدا میبرخی از پژوهش

آموز، معماری مدرسه، ساختار سازمانی ارگانیک، فرهنگ معلم، صدای دانشکه مدرسۀ زندگی دارای هفت مقوله اصلی )صلاحیت مدیر، صلاحیت 

الگوی  دهد که( نیز نشان می1403جانی و دیگران )مقولۀ فرعی مرتبط است. نتایج پژوهش علی 32یادگیری اثربخش( و -اندیشی، یاددهیمثبت

آموزان دورۀ ابتدایی شامل پنج مؤلفۀ اصلی اصلاح نظام آموزشی، اصلاحات مرتبط با مدرسه، تقویت نظام خانواده، توانمندسازی دانش مشارکتارتقای 

آفرینی مدارس به عنوان کانون دهد که الگوی مناسب نقش( نشان می1401های پژوهش عزتی صلوات )یافته .سعۀ اجتماعی استفردی، و تو

( نیز 1401های پژوهش نامداری پژمان )بعُد در دو کارکرد پنهان و آشکار مدارس است. یافته 6مؤلفه و  35شاخص،  167تجربیات تربیتی شامل 

لگوی مدرسه مطلوب شامل برنامۀ تربیت، محیط تربیت، رهبری و مدیریت تربیت، خانواده، جامعۀ محلی و سایر عوامل محیطی، نشان داد که ابعاد ا

نتایج پژوهش کوهی جناقرد و دیگران  .های مرتبط استها و شاخصآموزی، ارزیابی و نتایج با مؤلفههای دانشآموز و تشکلمربیان و همیاران دانش

های آموزشی، و خانواده است. ان داد که مدرسه مطلوب دارای شش بعُد منابع انسانی، فضا، ابزارهای آموزشی، منابع مالی، برنامه( نیز نش1400)

های موجود در جامعۀ محلی برای رشد دهد که مدرسه از منابع و فرصت( نیز نشان می1399پور )حقیر و نیریهای پژوهش برادرانهمچنین یافته

 تواند استفاده کند. د و حل مسائل میو توسعۀ خو

های خارج از کشور مورد یابیم که در طول چند دهۀ گذشته موضوع مدارس اجتماعی در پژوهششده در میهای انجامبا نگاهی به پژوهش

توجه قرار گرفته  تر موردعنوان کانون تربیتی محله در محافل علمی داخل کشور کمنظران و پژوهشگران بوده است؛ اما مدرسه بهتوجه صاحب

عنوان کانون تربیتی محله ذکر شده که در آن پیشرفت فرهنگی وپرورش از مدرسه بهاست. این در حالی است که در سند تحول بنیادین آموزش

 درسۀ کانون تربیتیگیرد. لذا مقایسۀ مدارس اجتماعی در کشورهای ایالات متحده امریکا، آلمان و هند با ممحله با محوریت مدرسه صورت می

یران های مدرسۀ کانون تربیتی محله در اتواند به شناسایی ابعاد و مؤلفهمحله در ایران با توجه به داشتن چندین دهه پیشینه و تجارب موفق می

و  ز طرف وزارت آموزشا 1399هایی است که از سال کمک زیادی کند. با عنایت به موارد مذکور، برنامۀ مدرسۀ کانون تربیتی محله از برنامه

های متقابل مدرسه، نهادهای دولتی و غیردولتی گیری از ظرفیتشده است. این برنامه بهرهها ابلاغپرورش به ادارات مناطق آموزشی و شهرستان

د. با توجه یابو جامعه کاهش میشود و فاصلۀ بین مدرسه ای با زندگی اجتماعی پیوند داده میگیرد و در آن یادگیری مدرسهجامعۀ محلی را در برمی

های مدارس اجتماعی در کشورهای مورد مطالعه رسد شناسایی ابعاد و مؤلفههای مرتبط با موضوع در داخل کشور، به نظر میبه عدم وجود پژوهش

دف اصلی . با توجه به مطالب فوق هبه تدوین قوانین و مقررات مربوط به تبدیل مدرسه به کانون تربیتی محله در ایران کمک به سزایی خواهد کرد

ذا ل های مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان و هند با مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران است.این پژوهش مقایسۀ تطبیقی ابعاد و مؤلفه

در کشورهای امریکا، آلمان، هند و مدرسۀ های مدارس اجتماعی با عنایت به موارد مذکور، این پژوهش با هدف شناسایی و مقایسۀ ابعاد و مؤلفه

 کانون تربیتی محله در ایران انجام شد. 

 روش 

های پژوهشی و مقالات علمی داخلی و خارجی مرتبط با مدارس رویکرد پژوهش کیفی بود. جامعۀ مورد مطالعه این پژوهش شامل اسناد و گزارش

 ERIC ،Emerald ،SAGE ،Taylorهای اطلاعاتی خارجی )مشتمل برر، در پایگاههای اخیاجتماعی و مدرسۀ کانون تربیتی محله در طی دهه

& Francis ،Direct Science( و داخلی )مشتمل بر SID ،Magiran ،Noormags ،Civilicaها شامل عبارات ( بود. کلیدواژهCommunity 
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School»  ،Local School  «  گیری هدفمند، و با این ملاك که اسناد د با استفاده از روش نمونهسن 45و مدرسۀ کانون تربیتی محله بود. از بین

 سند به عنوان نمونه انتخاب شدند.  25پیشینه و تجارب موفق در زمینۀ موضوع پژوهش داشته باشند و کل مقالات قابل دسترسی باشند، 

نابع اکتفا شد. در اعتبار بیرونی اصالت مدرك مورد توجه بود و در به منظور قضاوت دربارۀ اعتبار اسناد و مدارك علمی به اعتبار درونی و بیرونی م

د ش اعتبار درونی اهمیت و درستی محتوای مدارك مورد ارزیابی قرار گرفت. برای افزایش اعتبار درونی اسناد و مدارك علمی در این پژوهش تلاش

که سعی شد ترجمۀ منابع خارجی تا حد امکان با کمترین خطا همراه باشد. های معتبر استفاده گردد. ضمن اینها، مجلات و سایتکه بیشتر از کتاب

 همچنین برای تأیید اعتبار بیرونی، اسناد و مدارك علمی از سوی دو نفر از متخصصان مربوطه، مورد تأیید قرار گرفت.  

این فرایند در قالب چهار مرحلۀ توصیف،  صورت گرفت. George Beredyاطلاعات با استفاده از الگوی  تبیینی-تحلیل اسنادی و تطبیقی

 تفسیر، هم جواری و مقایسه انجام گرفت. 

 هایافته

 مراحل زیر صورت گرفت.  George Beredyها با استفاده از الگوی به منظور تطبیق داده

هند، و مدرسۀ کانون های مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان و ابعاد و مؤلفهمرحلۀ اول و دوم: توصیف و تفسیر  

 تربیتی محله در ایران

  آمده است: 1در جدول مرتبط های ، ابعاد و مؤلفهمدارس اجتماعی و مدرسۀ کانون تربیتی محله هایتوصیف ویژگی

 های مرتبط با مدارس اجتماعی و مدرسۀ کانون تربیتی محله . ابعاد و مؤلفه1جدول 

 هامؤلفه ابعاد

 مدیریتسیاستگذاری، رهبری و 
 های مدرسهبرنامه

 محیط یادگیری
 جامعۀ بیرونی

 هاآموزان و خانوادهاولیای دانش
 گرعوامل مداخله
 پیامدها

 نظارت و ارزشیابی

 رهبری آموزشی، سیاستگذاری آموزشی، مدیریت مدرسه 
 های اجتماعی های فرهنگی و تربیتی، برنامههای آموزشی، برنامهبرنامه

 عاطفی مدرسه،-فضای روانیفضای فیزیکی مدرسه، 
 ها و نهادهای بیرونی با مدارسجامعۀ محلی، مشارکت دستگاه

 تعامل  و مشارکت مدرسه با خانواده، مشارکت والدین در ادارۀ مدرسه 
 عوامل اجتماعی، اقتصادی، فرهنگی و سیاسی 

 عه یافتهتوسعۀ آموزشی و پرورشی مدرسه، توسعۀ فرهنگی و اجتماعی مدرسه، جامعۀ محلی توس
 ارزشیابی معلمان و کارکنان، پایش و ارزیابی وضعیت مدرسه

( 8در هشت ) مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران، و ابعاد مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان و هندآمده،  1همان طور که در جدول 

 های مرتبط استخراج شد. بعُد به همراه مؤلفه

مقایسۀ مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان، هند، و مدرسۀ کانون تربیتی اری و مرحلۀ سوم و چهارم: همجو

 محله در ایران

های عمده، بین ها و تفاوتدست آمده از مراحل توصیف و تفسیر، شباهتو بینش به 1در این بخش با استفاده از اطلاعات موجود در جدول 

 ارائه شده است.  2که در جدول  مورد بررسی قرار گرفتکشورهای مورد مطالعه 
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 های مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان و هند با مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران ها و تفاوت. شباهت2جدول 

 هاتفاوت هاشباهت هامؤلفه ابعاد

سیاستگذاری، 
 رهبری و مدیریت

 رهبری آموزشی
 

سیاستگذاری 
 آموزشی

 مدیریت مدرسه

مبتنی بر روابط انسانی، مشارکت خانواده و جامعه در ادارۀ رهبری 
 مدرسه، و پاسخگویی به جامعۀ محلی 

 
های یادگیری، ترویج مشارکت خانواده و جامعه افزایش زمان و فرصت
 آموزان، تقویت مشارکت و توسعۀ اجتماعی در آموزش دانش

زان، آموارائه خدمات جامع برای پاسخ به نیازهای چندوجهی دانش
های محله، شناسایی ظرفیت مردم نیازهای با مرتبط هاییانجام فعالیت

 جامعۀ محلی 

اصول حاکم بر مدرسه در اسناد بالادستی کشور ایران به صورت 
کلی تدوین شده، ولی در سایر کشورها، اصول در قالب 

 ت.شود بیان شده اسنشانگرهایی عملیاتی که در مدرسه انجام می
گرها بیشتر به صورت آرمانگرایانه آمده است، ولی در ایران نشان

گرایانه مطرح شده که در مدرسه در سایر کشورها، به صورت واقع
 .قابل دستیابی هستند

در ایران شیوه مدیریت خدمات نیمه متمرکز در اسناد عنوان شده، 
ولی در سایر کشورها، شیوه مدیریت خدمات غیرمتمرکز بوده 

 است. 

 رسههای مدبرنامه
 

های برنامه
 آموزشی

آموزان، های موقعیتی مبتنی بر زندگی واقعی دانشارائۀ آموزش
های آموزشی بزرگسالان برای مردم محله و برگزاری دوره آموزش

 افراد جامعۀ محلی 

اری برگزدر برنامۀ آموزشی مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران 
ولی در ان شده، های آموزش عقیدتی برای افراد جامعه عنودوره

 مدارس اجتماعی، چنین عنوانی وجود نداشت.  

های برنامه
فرهنگی و 
 تربیتی
 
های برنامه

 اجتماعی

سازی آموزان، غنیتقویت رشد فکری، اجتماعی و عاطفی دانش
 اجتماعی  هایمهارت آموزان و آموزشتجربیات فرهنگی دانش

 
آموزان، فراهم نشآموزش شغلی و ارائۀ خدمات مشاوره شغلی به دا

 آموزان در مدرسه های بهداشت جسم و روان برای دانشکردن مراقبت

 آموزان و افراد محلهبرگزاری مراسم مذهبی و دینی برای دانش
در عنوان شده، ولی  در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران

 مدارس اجتماعی، چنین عنوانی وجود نداشت.
ها، و فراهم کردن به خانوادهمحور ارائه خدمات پزشکی محله

های مدارس های غذایی سالم رایگان در مدرسه از برنامهوعده
نین چ در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران اجتماعی است ولی

 ای عنوان نشده استبرنامه

 محیط یادگیری
 

فضای فیزیکی 
 مدرسه
 

-فضای روانی
 عاطفی مدرسه

بیرونی مدرسه در راستای توسعۀ  های درونی واستفاده از تمام ظرفیت
های یادگیری، استفاده از الگوهای طراحی معماری متناسب با محیط

 های کودکان و نوجوانانویژگی

 
های گیری از فرصتبهبود شرایط و فضای روانی در مدرسه، و بهره

 آموزان سازی تجربیات یادگیری دانشمحیطی در غنی

ها در مدارس اجتماعی کلاس باز در مجاورتایجاد فضاهای نیمه
 سوق در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران آمده، در حالی که

های سمت مجتمع دادن مدارس از فضای محدود و کوچک به
 وسیع و تجهیز شدۀ آموزشی و تربیتی عنوان شده است.

انگیز و خوشایند در مدارس اجتماعی های نشاطایجاد محیط
ر مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران دعنوان شده، در حالی که 

 نیامده است.

 جامعۀ بیرونی
 

 جامعۀ محلی
 

مشارکت 
ها و دستگاه

نهادهای بیرونی 
 با مدارس

ن، آموزاهای مدرسه و محله برای توانمندسازی دانششناسایی ظرفیت
آموزان و افراد جامعه فراغت دانش اوقات برای شرایط سازیفراهم

 محلی 
 

های متقابل مدرسه، نهادهای دولتی و غیردولتی ز ظرفیتگیری ابهره
های اجتماعی در ارائه خدمات جامعه، مشارکت بین مدرسه و سازمان

 گسترده به افراد جامعه 

اقتصادی جامعۀ محلی و مدرسه، در مدارس  شرایط بهبود
عنوان شده، در حالی که در مدرسۀ کانون تربیتی محله اجتماعی 

 است.در ایران نیامده 
ها و ها، و کالجها، کلیساها، کلینیکهمکاری بیمارستان

عنوان شده، ولی  های محلی در ادارۀ مدارس اجتماعی دانشگاه
 .در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران نیامده است

آموزان اولیای دانش
 هاو خانواده
 

تعامل  و 
 مشارکت مدرسه 

 
مشارکت والدین 
 در ادارۀ مدرسه

آموزان، و ها در آموزش دانششارکت اولیاء و خانوادهترویج م
توانمندسازی والدین برای مشارکت فعال در یادگیری فرزندان خود در 

 مدرسه و خانه 
 

های های آموزشی و سایر برنامهها در برنامهافزایش مشارکت خانواده
 مدرسه 

در مدارس اجتماعی تأمین نیازهای متعدد علمی و اجتماعی 
وارد )مهاجر و پناهنده( و فراهم کردن منابع برای های تازههخانواد

ای هرفع نیازهای تحصیلی، بهداشتی، تغذیه و سلامت خانواده
آموزان عنوان شده، ولی در مدرسۀ کانون تربیتی محله دانش

 ایران نیامده است.
-  

 گرعوامل مداخله
 عوامل اجتماعی
 عوامل اقتصادی
 عوامل فرهنگی

 نهادهای و هاسازمان اجتماعی جامعه، مشارکت اعیاجتم وضعیت

 مدرسه پیرامون
 مدرسه و محله اقتصادی ها، و شرایطخانواده اقتصادی وضعیت

 
- 
 
- 
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 هاتفاوت هاشباهت هامؤلفه ابعاد

سازی مشارکت جامعه در مدرسه، تعامل و همکاری درون فرهنگ
 ای سازمانی و درون مدرسه

- 

 عوامل سیاسی

های ارس، سیاستمد از حکمرانی نظام و های محلیدولت حمایت
های مرتبط برای همکاری نامهای، قوانین و آیینمحلی و منطقه

ها و نهادهای مختلف دولتی و خصوصی برای مشارکت در دستگاه
 های مدارس برنامه

- 

 پیامدها
 
 
 
 
 
 
 
 

توسعۀ آموزشی 
و پرورشی 
 مدرسه

توسعۀ فرهنگی 
و اجتماعی 
 مدرسه
 

جامعۀ محلی 
 توسعه یافته

 
 آموزان در مدرسه گیری دانشبهبود یاد

 
 

 آموزانسازی اوقات فراغت دانشغنی
 
 
   

وری بهینه از منابع موجود اجتماعی در محله، بهره هایآسیب کاهش
 جامعه

آموزان در افزایش موفقیت تحصیلی دانشدر مدارس اجتماعی 
 آموزانهای دولتی و توسعه زبان انگلیسی در بین دانشآزمون

ولی در مدرسۀ کانون تربیتی محله ایران ده، مهاجر عنوان ش
 نیامده است. 

آموزان و آمادگی ورود به شغلی بالای دانش-آمادگی تحصیلی
آموزان از پیامدهای مدارس بازار کار و جامعه، توسط دانش

بوده، در حالی که در اسناد مدرسۀ کانون تربیتی محله اجتماعی 
 در ایران نیامده است.

ه و افزایش مشارکت مدرسه در امور محله از محل هویت ارتقای
در مدرسۀ کانون  پیامدهای مدارس اجتماعی عنوان شده، ولی
 تربیتی محله ایران نیامده است.

 نظارت و ارزشیابی

ارزشیابی معلمان 
 و کارکنان

پایش و ارزیابی 
 وضعیت مدرسه

ارزیابی و نظارت بر شیوۀ عملکرد معلمان و کارکنان مدرسه توسط 
 ران مدارسمدی

 
 های مدرسهبر فعالیت مستمر بازبینی و نظارت

 
 

- 
 

در اسناد مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران، مسئولیت نظارت و 
های مدرسه بر عهدۀ ادارات کل آموزش و ارزشیابی فعالیت

پرورش استان و منطقه است، ولی در سایر کشورهای مورد 
 ست مطالعه، بر عهدۀ مدیر یا شورای مدرسه ا

هایی بین مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان و هند با مدرسۀ کانون ها و تفاوتشود شباهت، مشاهده می2طوری که در جدول همان

 تربیتی محله در ایران در ابعاد هشت گانه وجود دارد. 

 گیریبحث و نتیجه

در کشورهای امریکا، آلمان و هند با مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران بود.  های مدارس اجتماعیهدف این پژوهش مقایسۀ تطبیقی ابعاد و مؤلفه

دهد که مدارس اجتماعی در کشورهای امریکا، آلمان، هند، و همچنین مدرسۀ های مرتبط با مراحل توصیف و تفسیر نشان میتحلیل کیفی داده

ی رهبری آموزشی، سیاستگذاری آموزش هایاری، رهبری و مدیریت شامل مؤلفهکانون تربیتی محله در ایران دارای هشت بعُد است. بعُد سیاستگذ

های آموزشی، فرهنگی و تربیتی، اجتماعی است. بعُد محیط یادگیری شامل برنامه هایهای مدرسه شامل مؤلفهو مدیریت مدرسه است. بعُد برنامه

هادهای ها و نجامعۀ محلی و مشارکت دستگاه هایجامعۀ بیرونی شامل مؤلفهروانی مدرسه است. بعُد -فضای فیزیکی و فضای عاطفی هایمؤلفه

تعامل و مشارکت مدرسه با خانواده، و مشارکت والدین در ادارۀ مدرسه  هایها شامل مؤلفهآموزان و خانوادهبیرونی با مدارس است. بعُد اولیای دانش

و  توسعۀ آموزشی هایجتماعی، اقتصادی، فرهنگی و سیاسی است. بعُد پیامدها شامل مؤلفهعوامل ا هایگر شامل مؤلفهاست. بعُد عوامل مداخله

علمان و های ارزشیابی مپرورشی مدرسه، توسعۀ اجتماعی و فرهنگی مدرسه، و جامعۀ محلی توسعه یافته است. بعُد نظارت و ارزشیابی شامل مؤلفه

شی که در زمینه مذکور انجام شده باشد یافت نشد، ولی یافته حاصله به طور غیرمستقیم با کارکنان، پایش و ارزیابی وضعیت مدرسه است. پژوه

( به نوعی همخوانی دارد. 2018)و دیگران   Biddle(، 1401(، عزتی صلوات )1401(، نامداری پژمان )1404های ملکی و دیگران )نتایج پژوهش

 ,Nyamwangeهدف اصلی مدارس اجتماعی ارائۀ آموزش با کیفیت بالا به کودکان است ) توان عنوان کرد از آنجایی کهدر تبیین این یافته می
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(، شناسایی ابعاد و Galindo & Sanders, 2019آموزان هستند )( و مدارس اجتماعی به دنبال بهبود تجربیات و نتایج آموزشی دانش2023

ای هتواند به یافتن ابعاد و مؤلفهنی مدت در تأسی  مدارس اجتماعی، میهای مدارس اجتماعی در کشورهای مورد مطالعه با تجربۀ طولامؤلفه

 مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران کمک به سزایی کند. 

هایی بین مدارس اجتماعی در کشورهای ها و تفاوتدهد که شباهتو مقایسه نشان می های مرتبط با مراحل همجواریتحلیل کیفی داده

اصول  ؛سیاستگذاری، رهبری و مدیریتبُعد د با مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران در ابعاد هشت گانه وجود دارد. در امریکا، آلمان و هن

به صورت کلی تدوین شده، ولی در سایر کشورهای مورد مطالعه، اصول در قالب نشانگرهایی عملیاتی  ایران حاکم بر مدرسۀ کانون تربیتی محله

است، تدوین گردیده است. در مؤلفۀ سیاستگذاری آموزشی، در ایران نشانگرها بیشتر به صورت آرمانگرایانه آمده، ولی در  که در مدرسه قابل انجام

گرایانه مطرح شده است که در مدرسه قابل دستیابی هستند. در ایران شیوۀ مدیریت خدمات نیمه سایر کشورهای مورد مطالعه، به صورت واقع

انون در مدرسۀ ک های مدرسه؛برنامهبعُد متمرکز عنوان شده،  ولی در سایر کشورهای مورد مطالعه، شیوۀ مدیریت خدمات غیرمتمرکز است. در 

موزشی  های آقیدتی برای افراد جامعه عنوان شده، ولی در مدارس اجتماعی چنین عنوانی در برنامههای آموزش عتربیتی محله در ایران برگزاری دوره

آموزان و افراد محله در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران عنوان شده، ولی در مدارس وجود ندارد. برگزاری مراسم مذهبی و دینی برای دانش

های غذایی سالم ها، و فراهم کردن وعدهمحور به خانوادهنگی وجود ندارد. ارائۀ خدمات پزشکی محلههای فرهاجتماعی، چنین عنوانی در برنامه

د بُعای عنوان نشده است. در مدارس اجتماعی است ولی در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران چنین برنامه هایرایگان در مدرسه از برنامه

ها در مدارس اجتماعی آمده، در حالی که در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران ر مجاورت کلاسباز دایجاد فضاهای نیمه محیط یادگیری؛

های وسیع و تجهیز شده آموزشی و تربیتی عنوان شده است. همچنین ایجاد سمت مجتمع سوق دادن مدارس از فضای محدود و کوچک به

جامعۀ د بُعه، در حالی که در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران نیامده است. در انگیز و خوشایند در مدارس اجتماعی عنوان شدهای نشاطمحیط

اقتصادی جامعه محلی و مدرسه، در مدارس اجتماعی عنوان شده، در حالی که در مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران نیامده  شرایط بهبود ؛بیرونی

های محلی در اداره مدارس اجتماعی عنوان شده، ولی در مدرسۀ ها و دانشگاها، کالجهها، کلیساها، کلینیکاست. همچنین همکاری بیمارستان

در مدارس اجتماعی تأمین نیازهای متعدد علمی و اجتماعی  ها؛آموزان و خانوادهاولیای دانشبُعد کانون تربیتی محله در ایران نیامده است. در 

نوان آموزان عهای دانشکردن منابع برای رفع نیازهای تحصیلی، بهداشتی، تغذیه و سلامت خانواده وارد )مهاجر و پناهنده( و فراهمهای تازهخانواده

زان در آمودر مدارس اجتماعی افزایش موفقیت تحصیلی دانش بُعد پیامدها؛شده، ولی در مدرسۀ کانون تربیتی محله ایران نیامده است. در 

آموزان مهاجر عنوان شده، ولی در مدرسۀ کانون تربیتی محله ایران نیامده است. آمادگی ن دانشهای دولتی و توسعۀ زبان انگلیسی در بیآزمون

آموزان فارغ التحصیل از دبیرستان از پیامدهای مدارس اجتماعی آموزان و آمادگی ورود به بازار کار و جامعه توسط دانششغلی بالای دانش-تحصیلی

محله و افزایش مشارکت مدرسه در امور محله از پیامدهای  هویت ن تربیتی محله در ایران نیامده است. ارتقایبوده، در حالی که در اسناد مدرسۀ کانو

تی در اسناد مدرسۀ کانون تربی بُعد نظارت و ارزشیابی؛مدارس اجتماعی عنوان شده، ولی مدرسۀ کانون تربیتی محله ایران نیامده است. در 

های مدرسه بر عهدۀ ادارات کل آموزش و پرورش استان و منطقه است، ولی در مدارس اجتماعی رزشیابی فعالیتمحله در ایران، مسئولیت نظارت و ا

 بر عهدۀ مدیر یا شورای مدرسه است. 

ذکور م های مدارس اجتماعی با مدرسۀ کانون تربیتی محله ایران انجام شده باشد، یافت نشد. اما یافتهها و تفاوتپژوهشی که در زمینۀ شباهت

 Biaga(، بیاگ و کسترچینی )Anderson et al, 2019(، اندرسون و دیگران )1398های ابوترابی و دیگران )به طور غیرمستقیم با نتایج پژوهش

& Castrechini, 2016ایران  وپرورشدر اسناد تحولی نظام آموزش توان عنوان کرد از آنجایی که( به نوعی همسویی دارد. در تبیین این یافته می

های مدارس اجتماعی در کشورهای مورد مطالعه هایی برای مدرسۀ کانون تربیتی محله ذکر شده که در این بخش احصاء و همچنین ویژگیویژگی

ه یسهای مرتبط شناسایی و مورد مقا، همراه با مؤلفهبعُد مذکورآوری شده بود، استخراج و درنهایت در هشت که از اسناد و مطالعات خارجی جمع
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ها بین مدارس اجتماعی در کشورهای مورد مطالعه با مدرسۀ کانون تربیتی محله ها و تفاوتتوان گفت که با تحلیل متون، شباهتقرار گرفتند، می

رراتی ها و مقنامهریزان نظام آموزش و پرورش ایران در تدوین آیینتواند به دست اندرکاران و برنامهدر ایران به طور مشخصی روشن شد که آن می

ای کند که مدارس اجتماعی کودکان را برای آینده( بیان می2019) Mäkelä برای تبدیل مدارس به کانون تربیتی محله مفید واقع شود. چنان که

منجر به  دهد که مُدل مدرسۀ اجتماعی( نیز نشان می2025) Truwitکنند. همان طور نتایج پژوهش که جوامع آرزوی آن را دارند، آماده می

ر تدوین های موجود در امها و تفاوتآموزان شده است. بنابراین با در نظر گرفتن شباهتبهبودهای مثبتی در پیشرفت تحصیلی و رفتاری دانش

 توانیم شاهد ایجاد تحولات اساسی و شگرفی در مدارس ایران باشیم.برنامه عملیاتی مدرسۀ کانون تربیتی محله، می

هایی بین مدارس اجتماعی در کشورهای مورد مطالعه با مدرسۀ کانون ها و تفاوتتوان نتیجه گرفت که شباهتهای پژوهش میبا توجه به یافته

 جامعۀ بیرونی؛ اولیای های مدرسه؛ محیط یادگیری؛برنامه بعُد سیاستگذاری، رهبری و مدیریت؛تربیتی محله در ایران وجود دارد که در هشت 

های مرتبط شناسایی و مورد مقایسه قرار گرفتند. لذا با در ، به همراه مؤلفهپیامدها؛ نظارت و ارزشیابی گر؛عوامل مداخله ها؛ادهآموزان و خانودانش

زش ریزان و مدیران وزارت آموهای موجود بین مدارس اجتماعی با مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران، توسط برنامهها و تفاوتنظر گرفتن شباهت

اعی مرورش در تدوین قوانین و مقررات مربوطه به منظور تبدیل مدرسه به کانون تربیتی محله، زمینه برای ارتقای جایگاه آموزشی، فرهنگی و اجتو پ

 شود. مدارس فراهم می

ذیصلاح  بیتی محله در مراجعها و مقرراتی مرتبط با مدرسۀ کانون ترها، دستورالعملنامهگردد آیینهای پژوهش پیشنهاد میبا عنایت به یافته

ها و نهادهای خارج از آموزش و پرورش الزام قانونی داشته باشد؛  از ظرفیت تدوین شود و سپ  به تصویب مراجع قانونی برسد تا برای دستگاه

اده موزان و مردم محله استفآهای دولتی و غیردولتی در راستای ارتقای کیفیت آموزشی و پرورشی مدرسه و پیشرفت دانشتمام نهادها و سازمان

ه ها دادای ایجاد شود و اختیارات لازم به مدیر مدرسه جهت تعامل مؤثرتر با آنگردد؛ تسهیلات لازم جهت ارتباط مدرسه با نهادهای برون مدرسه

شود گردد. همچنین پیشنهاد می های یادگیری از آنها استفادههای درونی و بیرونی مدرسه شناسایی شده و در راستای توسعۀ محیطشود؛ ظرفیت

 ردازند.یافته بپهای تطبیقی در زمینه مدرسۀ کانون تربیتی محله در ایران و مدارس اجتماعی در کشورهای توسعهپژوهشگران آتی به پژوهش

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق نشر

نه جعل از هرگو سندگانیهاست. نوآن یهمگ دییموضوع مورد تأ نیاند و اقرار داده دیمورد تأک یپژوهش علم نیرا در انجام و انتشار ا یاصول اخلاق تیرعا سندگانینو

 اند.نموده زیپره یو سوءرفتار علم یها، سرقت ادبداده فیداده، تحر

 مشارکت نویسندگان

 صورت بوین صادق سید توسط ویرایش و مرور رسی، نگارششناسی و تحلیل رسمی توسط سید صادق نبوی و نعلی عبادپور انجام شده است. برپردازی، روشمفهوم

 .اندکرده موافقت آن با و مطالعه را مقاله ٔ  منتشرشده ٔ  نسخه نویسندگان همه. است گرفته

 هابه داده یدسترس

 .ستیمقاله قابل اعمال ن نیا یها براداده یگذارنشده است. اشتراك لیتحل ای جادیا یدیجد یمطالعه داده نیدر ا

 ارض منافعتع

  پژوهش ندارند. جیدر رابطه با نتا یتعارض منافع گونهچیه سندگانینو

 حامی مالی

  .نکرده است افتیدر یرانتفاعیغ ای یتجار ،یدولت یهابودجه در بخش ٔ  کنندهنیتأم یاز نهادها یمشخص یمال تیگونه حما چیپژوهش ه نیا

 سپاسگزاری
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که ما را  یالعیشورا رخانهیو کارشناسان دب رانیاز مد لهیوس نیآموزش و پرورش است. بد یعال یشورا رخانهیمصوب دب ییکارفرما یمقاله مستخرج از طرح پژوهش نیا

 .میو تشکر را دار یاند، کمال قدردانکرده یراهپژوهش هم یدر اجرا

 منابع

مدرسه در سند تحول بنیادین جمهوری اسلامی ایران آموزش وپرورش.  (. بازنمایی ساختار سازمانی1398زاده، ر.، و مهرام؛ ب. )ابوترابی، س. ب.، حسینقلی
    https://doi.org/10.34785/J010.2019.818 . 273-303(، 2)7، پژوهشی مدیریت مدرسه-فصلنامه علمی
 ،دو فصلنامه علمی علوم تربیتی از دیدگاه اسلامسه صالح کانون تحقق حیات طیبه با تأکید بر جامعه محلی، (. مدر1399پور، ز. س. )برادران حقیر،  م.، و نیری

8 (14 ،)25-5 . https://doi.org/10.30497/edus.2020.74740 
 ارات مرآت. . تهران: انتشرهبری اثربخش(. 1396تورانی، ح. )

 . تهران: انتشارات انجمن اولیا و مربیان. دستورالعمل اجرایی بسته تحولی مدرسۀ کانون تربیتی محله(. 1399دفتر انجمن اولیا و مربیان. )
 .برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران(. 1391عالی آموزش و پرورش. )شورای
  تهران: نشر افست. .و پرورشیادین آموزش سند تحول بن(. 1390عالی انقلاب فرهنگی. )شورای

ه دکتری رسال آفرینی مدارس به عنوان کانون تجربیات تربیتی )موردمطالعه:آموزش و پرورش شهر تهران(.ارائه الگوی مناسب نقش(. 1401عزتی صلوات، س. )
 ریزی درسی، دانشگاه آزاد اسلامی، واحد اسلامشهر. رشته علوم تربیتی گرایش برنامه

های آموزشی، پژوهش در نظامدوره ابتدایی.  آموزاندانشارائه و اعتبار سنجی الگوی ارتقای مشارکت در (. 1403جانی، ن.، کریمی، ف.، و سعیدیان، ن. )علی 
18(67 ،)58-41.  https://doi.org/10.22034/jiera.2025.510866.3302  

. 13-11(، 3)43، ماهنامه پیوندهای مفهومی و عملکردی مدرسه محله. (. مدارس اجتماعی؛ چهارچوب1400م. ) غروی الخوانساری،
https://www.noormags.ir/view/ar/articlepage/1817309  

آموزان پایه ششم ابتدایی و اولیای (. ویژگیهای مدرسه مطلوب از نظر ذینفعان: دانش1400ناقرد، ع.، سلیمانی، ت.، زاهد بابلان، ع.، و راستگو، ا. )کوهی ج
 https://dor.org/20.1001.1.26766728.1400.18.2.6.7  .106-89(، 51) 18، فصلنامه خانواده و پژوهشآموزان. دانش

ریت مدیفصلنامه . طراحی و اعتباریابی مدل مدرسه زندگی برای دوره ابتدایی )با رویکرد آمیخته((. 1404خواه، ع.، و تقوی، ح. )ملکی، ش.، زاهدبابلان، ع.، خالق
 https://doi.org/10.48310/pma.2025.16485.4453. 28-1(، 4)14، آموزشی و آموزشگاهی

 نامه درسی ملی: مورد مطالعه دورهتدوین و اعتباربخشی الگوی مدرسه مطلوب در تراز اسناد تحولی آموزش وپرورش با تأکید بر بر(. 1401نامداری پژمان، م. )
 ریزی آموزشی.. گزارش نهایی طرح پژوهشی، سازمان پژوهش و برنامهابتدایی
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