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ABSTRACT 
Objective: This study was conducted with the aim of providing an integrated 

model of Philosophy for Children (P4C) and Pedagogical Content Knowledge 

(PCK) in primary education. 

Method: In terms of purpose, this study is applied, and in terms of approach, it 

is qualitative and of the thematic analysis type. The statistical population 

consisted of experts and specialists in the fields of philosophy, pedagogical 

content knowledge, and curriculum planning in the years 2024-2025. Using 

purposive sampling and the snowball technique, 18 individuals (15 professors 

and 3 curriculum planners) were selected. Data were collected through semi-

structured interviews and analyzed using thematic analysis with inter-coder 

agreement (reliability coefficient of 0.78). 

Results: Data analysis led to the extraction of 33 basic themes, 11 organizing 

themes, and ultimately 6 overarching themes as the main dimensions of the 

model. The identified organizing themes were: basic cognitive skills, mental 

readiness, content comprehension, content design skills, communication skills, 

interaction skills, analysis and judgment, problem-solving, concept linking, self-

regulation, and knowledge of educational tools. These components were 

organized within a comprehensive integrated model. 

Conclusion: The findings showed that the purposeful integration of the two 

approaches, P4C and PCK, can provide an effective conceptual framework for 

designing primary education curricula. This model, by simultaneously 

enhancing philosophical thinking skills (such as analysis and judgment) and 

content-focused teaching competencies (such as understanding and designing 

content), provides an effective framework for designing primary education 

curricula. 
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Introduction 

Primary education is the cornerstone of 

the intellectual and cognitive development 

of learners, and real change in the 

educational system necessitates 

transformation at the school level (Alijani 

et al., 2024). However, traditional rote-

learning approaches have neglected the 

cultivation of deep thinking, questioning, 

and meaningful understanding (Gol-Sanam 

et al., 2021), leading to the education of a 

generation with abundant information but 

lacking the ability to analyze and apply it in 

real-life situations. In this context, focusing 

on critical thinking and meaningful 

learning has emerged as an essential 

necessity. 

In response to this need, the Philosophy 

for Children (P4C) program has been 

introduced, aiming to turn the classroom 

into a "community of inquiry" and foster 

logical, analytical, and creative thinking 

skills through collective inquiry around 

stimuli such as stories (Balcı & Eryılmaz, 

2024). Research such as studies by Lipman 

(2023) and Unal & Gunes (2024) 

demonstrates its positive impact on 

children's reasoning and intellectual 

maturity. Yet, the mere implementation of 

P4C without connection to formal 

curriculum content faces limitations. On the 

other hand, Shulman's (1986) framework 

of Pedagogical Content Knowledge 

(PCK) emphasizes the teacher's integrated 

knowledge in transforming specialized 

content into a comprehensible and 

meaningful form for specific learners 

(Tallman, 2023). 

A review of the literature indicates that 

while studies have separately examined the 

impact of P4C on critical thinking (e.g., 

Fereidoun-Nejad, 2023) or the role of PCK 

in teaching effectiveness (e.g., Hollenstein 

& Brühwiler, 2024), there is a clear 

research gap regarding the design and 

testing of a structured integrated 

model combining these two domains. This 

integration can bring P4C from the 

periphery into the core of the formal 

curriculum and provide it with content 

richness, while also giving philosophical 

depth to teachers' PCK, elevating it from 

technical transmission to the level of 

creating conceptual understanding 

(Navidian et al., 2021). 

Filling this research gap is of strategic 

importance. Aligned with the emphasis on 

cultivating thinking in Iran's Fundamental 

Reform Document of Education, it can lead 

to the education of teacher-researchers 

capable of guiding an environment of 

questioning and collective inquiry within 

the context of curricular content, thereby 

helping to nurture creative, responsible 

citizens with strong reasoning skills. 

Therefore, the main objective of this 

research is to present an integrated and 

practical model of Philosophy for Children 

(P4C) and Pedagogical Content Knowledge 

(PCK) as a guide for teachers, curriculum 

planners, and teacher educators towards the 

qualitative transformation of primary 

education. 

Method 

This study was an applied 

research employing a qualitative approach 

(thematic analysis). The statistical 

population consisted of experts and 

specialists in the fields of philosophy, 

pedagogical content knowledge (PCK), and 

curriculum planning (during the 2023-2024 

academic year). Sampling 
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was purposive (using the snowball 

technique) and continued until theoretical 

saturation was achieved with 18 

participants (15 professors and 3 

curriculum planners). 

Data were collected using semi-

structured interviews. The data were 

analyzed and coded using thematic 

analysis. To ensure the reliability of the 

coding process, inter-coder agreement 

between two independent coders was used, 

yielding a reliability coefficient of 0.78, 

which indicates satisfactory reliability of 

the findings. 

Results 

The thematic analysis of data from 

expert interviews led to the extraction of 33 

basic themes, 11 organizing themes, and 

ultimately 6 global themes as the main 

dimensions of the integrated Philosophy for 

Children (P4C) and Pedagogical Content 

Knowledge (PCK) model for primary 

education. These six dimensions are: 

Cognitive and Conceptual Prerequisites for 

students, Teacher's Content and 

Pedagogical Skills within the PCK 

framework, Social-Dialogical Skills, 

Critical Thinking Skills, Meaningful 

Learning Skills, and Technological 

Perception in Philosophical-Pedagogical 

Learning. Each of these overarching 

dimensions encompasses specific 

operational components and indicators, 

which together provide a comprehensive 

and practical framework for teachers to 

implement these two approaches 

simultaneously and in an integrated manner 

in the classroom. 

Conclusions 

The results indicate that integrating the 

Philosophy for Children (P4C) approach 

and Pedagogical Content Knowledge 

(PCK) is a strategic necessity. P4C provides 

the context for dialogue, questioning, and 

critical thinking, while PCK strengthens the 

teacher's ability to explain, simplify, and 

transform curricular content into 

meaningful learning situations. This 

integration can compensate for the existing 

gap in primary education, namely the 

weakness in deep concept transmission and 

creating a connection between knowledge 

and experience. Without sufficient PCK, 

P4C activities may remain superficial 

dialogue, and without the P4C framework, 

a teacher's PCK does not necessarily lead to 

the development of critical thinking (Major, 

2015). 

The proposed model emphasizes basic 

cognitive skills and children's mental 

readiness as prerequisites for philosophical 

engagement, which aligns with findings 

from related research (Wei & Chen, 2025; 

Choob foroush zadeh, 2023). Furthermore, 

the central role of the teacher in deep 

content understanding, designing 

philosophical situations, and guiding 

dialogue toward analysis and judgment – 

which is the core of PCK – was 

emphasized. This requires the teacher to 

recognize which situations have 

philosophical potential, how to select 

meaningful examples, and pose questions 

that steer the dialogue toward analysis 

(Fields, 2022). The dialogical environment 

of P4C also fosters essential social skills 

such as active listening, cognitive empathy, 

and intellectual synergy. In such a state, 

content is shaped through interaction and 
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does not have an imposed structure 

(O'Reilly et al., 2022). 

A key outcome of this integration is the 

enhancement of critical thinking skills 

(analysis, judgment, problem-solving) and 

the achievement of meaningful learning by 

linking concepts to real life and meaning-

making by the learner themselves. This 

process requires the teacher to have an 

accurate understanding of the student's 

cognitive structure and be able to present 

content in a way that stimulates exploration 

(Ahmadi Hosseiniannejad & Shar'iati 

Kiaei, 2023). Finally, the complementary 

role of technology as a tool for enriching 

philosophical stimuli and making the 

learning process more interactive is 

considered in the model. 

By presenting a systematic model, this 

research takes a step toward 

operationalizing the emphasis on 

cultivating thinking and reasoning outlined 

in Iran's Fundamental Reform Document of 

Education. It can serve as a practical guide 

for teachers, curriculum planners, and 

teacher educators. However, limitations 

such as sampling from a limited number of 

experts and the lack of practical testing of 

the model in real classrooms exist. It is 

suggested that future studies focus on 

validating and practically developing this 

integrated framework by piloting the model 

and designing educational packages based 

on it. 
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 چکیده
 و دانش پداگوژی محتوا (P4C) الگوی تلفیقی فلسفه برای کودکان ارائةاین پژوهش با هدف  هدف:

(PCK)  ابتدایی انجام شد ۀدر دور. 

 ةکیفی و از نوع تحلیل مضمون بود. جامعاین مطالعه از نظر هدف، کاربردی و از منظر رویکرد،  روش:

 1404-1403ریزی درسی در سال های فلسفه، پداگوژی محتوا و برنامهآماری را خبرگان و متخصصان حوزه

ریز درسی( برنامه 3استاد و  15نفر ) 18گیری هدفمند و تکنیک گلوله برفی، تشکیل دادند. با استفاده از نمونه

تفاده سهای نیمه ساختاریافته گردآوری و با روش تحلیل مضمون و با اها از طریق مصاحبهانتخاب شدند. داده

 .( تحلیل شدند78/0گذار )ضریب پایایی کُدگذاری درصد توافق بین دو کُداز 

مضمون  6دهنده و در نهایت مضمون سازمان 11مضمون پایه،  33ها منجر به استخراج تحلیل داده ها:یافته

ای همهارتدهنده شناسایی شده عبارت بودند از: فراگیر به عنوان ابعاد اصلی الگو شد. مضامین سازمان

های تعامل، های ارتباطی، مهارتهای طراحی محتوا، مهارتشناختی پایه، آمادگی ذهنی، درک محتوا، مهارت

ها در تحلیل و قضاوت، حل مسئله، پیونددهی مفاهیم، خودتنظیمی و شناخت ابزارهای آموزشی. این مؤلفه

 .قالب یک الگوی جامع تلفیقی سازماندهی شدند

ارچوب مفهومی هتواند چمی PCK و P4C ها نشان داد که تلفیق هدفمند دو رویکردتهیاف گیری:نتیجه

کری های فابتدایی فراهم کند. این الگو با تقویت همزمان مهارت ۀهای درسی دورمؤثری برای طراحی برنامه

درک و طراحی محتوا(،  های تدریس محتوامحور )مانندفلسفی )مانند تحلیل و قضاوت( و شایستگی

 .آوردابتدایی فراهم می ۀهای درسی دورارچوبی مؤثر برای طراحی برنامههچ
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  مقدمه

ین ترانتقال دانش را به افراد جامعه بر عهده دارد. مدرسه مهم فةای است که وظیعهی فرهنگی هر جامترین نهادهاموزش و پرورش یکی از مهمآ
 دشود که تغییر در مدرسه اتفاق بیفتهای آموزشی و پرورشی در همه سطوح زمانی معنادار میها و فعالیتنهاد اجتماعی بوده و تمام اقدامات و برنامه

، یادگیرندگان گیری شخصیت فکری و شناختیبنای شکلبتدایی، به عنوان سنگا ۀآموزش و پرورش دور (. در این میان1403، دیگرانجانی و )علی
سویه بر انتقال های آموزشی سنتی، اغلب با تأکید یککند. با این حال، نظامپذیر ایفا میبدیل در تربیت شهروندانی آگاه، خلاق و مسئولیتنقشی بی

این (. 1400، دیگرانصنم و )گل اندمعنادار مفاهیم غفلت ورزیدهتفکر عمیق، پرسشگری و درک  بوه اطلاعات و محفوظات، از پرورش تواناییان
شود که اگرچه ممکن است انباری از اطلاعات داشته باشد، اما فاقد توانایی تحلیل، تبیین، ارزیابی و کاربست گیری نسلی میکاستی، منجر به شکل

به عنوان موتور محرک خردورزی و یادگیری  1ری، دو نیاز اساسی تفکر انتقادیست. در چنین بستهای واقعی زندگی اآن اطلاعات در موقعیت
 .اندو تربیت قرار گرفته منگر، در کانون توجه متخصصان تعلیرویکرد سطحی جایگزینی برای به عنوان 2معنادار

با الهام از روش سقراطی،  این برنامه. آموزشی اثرگذار مطرح شده استعنوان یک پارادایم به  3فلسفه برای کودکان در پاسخ به این چالش، برنامة
ای هها، تصاویر یا پرسشآموزان حول محور داستانای کوچک که در آن دانشاست؛ جامعه پژوهشی جامعةبه دنبال تبدیل کلاس درس به یک 

هدف غایی این . (& O'Reilly et al., 20222024, Eryılmaz Balcı ;پردازند )استدلال و تأمل فلسفی میمحرک، به طور جمعی به کندوکاو، 
های تفکر منطقی، تحلیلی، خلاق و مراقبتی در کودکان است. شواهد پژوهشی فراوانی از سراسر برنامه، نه آموزش تاریخ فلسفه، بلکه پرورش مهارت

 در تقویتفلسفه برای کودکان  برنامة حاکی از تأثیر مثبت ،Unal& Gunes (2024) مانندو محققانی  ) 2023Lipman(جهان، از جمله مطالعات 
 .های استدلال، شناخت مفاهیم اخلاقی و رشد بلوغ فکری کودکان استمهارت

تواند با ، بدون درنظرگرفتن بستر خاص آموزشی و محتوای دروس رسمی، میفلسفه برای کودکان برنامة  با این وجود، اجرای صرف
به دانش  دانش پداگوژی محتوا .آیدبه میدان می )Shulman, (1986 4 شود. اینجاست که مفهوم دانش پداگوژی محتواهایی روبرو محدودیت

داند چگونه این تلفیقی و منحصر به فردی اشاره دارد که در آن معلم، نه تنها بر محتوای تخصصی خود )مثل ریاضی یا علوم( تسلط دارد، بلکه می
 ةزمینای قابل درک و معنادار برای ذهنیت و پیشها و ابزارهای آموزشی، به گونههای تدریس، تشبیهات، مثالبهترین روش محتوا را با استفاده از

 (.Tallman, 2023) پلی است بین دانش محتوایی صرف و دانش پداگوژیک عمومیاین دانش،  . آموزان خاص، بازنمایی کنددانش
تواند به خلق یک الگوی آموزشی یکپارچه و ، میدانش پداگوژی محتوا و فلسفه برای کودکان برنامة ارچوب قدرتمند، یعنیهتلفیق این دو چ

محور، سازد؛ فضایی پرسشارچوب کلان و فضای حاکم بر کلاس را فراهم میهچ  ،فلسفه برای کودکان برنامةکارآمد بینجامد. در این الگوی تلفیقی، 
 بخشد تا محتوای دروس رسمی )مانند یکبه معلمان توانایی می دانش پداگوژی محتوادر دل این فضا، وگومحور و مبتنی بر تفکر جمعی. گفت

 (.1400، دیگرانو  )نویدیان کندوکاو فلسفی تبدیل کنند ای برای تأمل ومفهوم علمی پیچیده، یک واقعه تاریخی یا یک مسئله ریاضی( را به سوژه
داند که چگونه مفهوم تغییر حالت ماده را نه به صورت یک قاعده حفظ کردنی، بلکه به برای مثال، یک معلم با دانش پداگوژی محتوای قوی، می

 گریهای تسهیلهویت و ثبات در دل دگرگونی مطرح کند و سپس با استفاده از روش ۀدربار( Fields, 2022) عنوان یک معما یا پرسش فلسفی 

ه کمک که برای ورود کودکان به فلسفهایی شاخص در این بین .گویی عمیق و انتقادی حول آن به راه بیندازدگفت ن،فلسفه برای کودکا امةبرن
 (.1402زاده، چوبفروش؛ Wei & Chen, 2025پذیری شناختی، حساسیت به مسئله، استدلال ساده و تمرکز ذهنی )انعطافکنند، عبارتند از: می

 انکنند و برای کودکان امککمک میبا توانایی شناختی کودکان  سازی محتوای ارائه شدهمتناسببه   دانش پداگوژی محتوا در کنار هاشاخصاین 
 (.1402نژاد و شریعت کیایی، احمدی حسینیان) سازندفراهم میتمرین تفکر را 

بر تفکر انتقادی  فلسفه برای کودکان برنامة زیادی به بررسی تأثیر ةپژوهشی موجود، گویای آن است که اگرچه مطالعات جداگان ةمرور پیشین
( Brühwiler, 2024&  Hollenstein) در اثربخشی تدریس مانند مطالعهدانش پداگوژی محتوا  یا نقش( 1402، نژادفریدون)مانند پژوهش 

، به این های داخلیواضحی در مورد طراحی و آزمون یک الگوی مبتنی بر تلفیق ساختاریافته این دو وجود دارد. اکثر پژوهش اند، اما شکافپرداخته
سازی ، محتوای لازم برای غنیدانش پداگوژی محتوا مند یک الگو که در آنای به طراحی نظاماند و کمتر مطالعهبه صورت موازی نگریسته ،دو حوزه

                                                                                                                                                                                                            
1. critical thinking 

2. meaningful learning 

3. philosophy for children 

4. pedagogical content knowledge 



 

 

 

   57ص   زهرا سادات هاشمی |...کودکان یفلسفه برا یقیتلف یالگو یطراح

  1404  | 69شماره  | 19دوره  | های آموزشیپژوهش در نظام   

دانش پداگوژی  کردن و تعمیقبستری برای کاربردی  فلسفه برای کودکان برنامة را فراهم کند و در مقابل، فلسفه برای کودکان ةبرنام جلسات
 .ایجاد نماید، پرداخته استمحتوا 

از حاشیه  انبرای کودکفلسفه  برنامةتواند به خروج پر کردن این شکاف پژوهشی، از اهمیتی دوچندان برخوردار است. از یک سو، این تلفیق می
 دانش پداگوژی محتوا و تلفیق آن در متن برنامه درسی رسمی بینجامد و از آن به عنوان یک روش تدریس فرادانشی بهره ببرد. از سوی دیگر، به

الگویی  وه بر این، چنینعلا. دهدی محتوا، به سطح خلق درک مفهومی و معناسازی ارتقا میبخشیده و آن را از سطح انتقال فنمعلمان عمق فلسفی 
 فتواند پاسخگوی خلأ موجود در رویکردهای رایج آموزش تفکر باشد که اغلب یا انتزاعی و بدون پیوند با محتوای درسی هستند، یا صرفاً معطومی

پژوهشگر  عنوان یکمعلم را بهشود؛ چرا که مانند. از منظر تربیت معلم نیز، این تلفیق ضرورتی راهبردی محسوب میبه انتقال اطلاعات باقی می
این ضرورت، در فضای آموزشی کنونی  کند.کند که قادر است فضای پرسشگری و کندوکاو جمعی را هدایت گرای کلاس درس تربیت میعمل

نی خلاق، مسئول هرونداو همچنین با توجه به نیاز فزاینده به پرورش ش ایران که بر اساس سند تحول بنیادین، بر پرورش تفکر و تعقل تأکید دارد،
المللی نیز، همسو با تحولات پارادایمی به سمت شود. در سطح بینهای پیچیده جامعه، آشکارتر میو دارای قدرت استدلال در مواجهه با چالش

وگوی جهانی های آموزشی ایران را در عرصه گفتتواند جایگاه پژوهشبومی می تفکر، ارائه چنین الگوهای تلفیقییادگیری مبتنی بر شایستگی و 
 .ارتقا بخشد

و دانش  (فلسفه برای کودکان برنامة) بر این اساس، هدف این پژوهش، ارائه الگویی تلفیقی و کاربردی از فلسفه برای کودکانبدین ترتیب، 
ریزان درسی و مربیان تربیت معلم، در جهت تحول کیفی نمای عمل برای معلمان، برنامهبه عنوان راه  (دانش پداگوژی محتوا) پداگوژی محتوا
 .بودابتدایی  ۀآموزش در دور

 شناسیروش

 بودن تخصصی لحاظ به. بود مضمون تحلیل و کیفی هایپژوهش جزء رویکردی منظر از و کاربردی تحقیقات انواع از هدف اساس بر پژوهش این
 کشور رسید ریزیمحتوا و برنامه پداگوژی، فلسفه ۀحوز متخصصان و خبرگان ،موضوع با مرتبط مفاهیم با پژوهشگران و متخصصان اشراف نیز و

و در حد  برفی گلولهتکنیک  وهدفمند  گیری به صورتنمونه روش. شد گرفته نظر در حاضر، تحقیق آماری به عنوان جامعة 1403-1404 سال در
یری گهای نهفته، نمونهمؤلفه ةبه اشباع رسید اما به جهت افزایش اعتبار و همچنین پوشش کلی نفر 15نمونه در سطح  تعداد .اشباع نظری انجام شد

بود. این افراد دارای   درسی ریزیمحتوا و برنامه پداگوژی، فلسفهریز درسی، در زمینه برنامه 3استاد و  15گروه نمونه، شامل نفر ادامه یافت.  18تا 
 حداقل داشتنسال بود. شرط ورود این افراد در گروه نمونه نیز  2/14کار آنان نیز بیش از  ةدکتری و کارشناسی ارشد بودند و میانگین سابقمدرک 

 یری؛ داشتنیادگ–یاددهی نوین رویکردهای کودکان، با مرتبط درسی هایبرنامه تدوین در مستقیم مشارکت یا آموزشی فعالیت سابقه سال چند
 داشتن موضوع و با مرتبط علمی هایکنفرانس در حضور یا فصل، کتاب تألیف پژوهشی، هایطرح در مشارکت جمله از مرتبط، پژوهشی سوابق
 ابزار از پژوهش این در .بود در مقطع ابتدایی ایمدرسه/ملی هایبرنامه تحلیل یا آموزشی ریزیبرنامه درسی، هایطرح ارزیابی در همکاری سابقه

 .استفاده شد حاضر، پژوهش نیاز مورد اطلاعات و هاداده گردآوری جهت ساختاریافته نیمه مصاحبه
 الگوها، ات گرفتند قرار گذاریکُد و بررسی مورد تم تحلیل روش از گیریبهره با شدهگردآوری هایداده ساختاریافته،نیمه هایمصاحبه انجام از پس

 سوگیری أثیرت از جلوگیری و گذاریکُد یندفرا پایایی و اعتبار از اطمینان منظوربه. شود آشکار هاپاسخ در نهفته معنایی هایبندیدسته و مفاهیم
 و لیلتح را هامصاحبه از ایمجموعه جداگانه طوربه گذارکُد دو که صورت بدین. شد استفاده مستقل گذارکُد دو بین توافق درصد روش از فردی،

 ۀدهندنشان که ؛نشان داد 78/0 را مصاحبه پروتکل پایایی ضریب ارزیابی این نتیجه. شد محاسبه یگرکُدی با هاآن توافق میزان و کردند گذاریکُد
 بوده رخوردارب مناسبی درونی انسجام از هاگذاریکُد که است آن بیانگر مقدار این. است گذاریکُد فرایند بخشرضایت و اعتماد قابل مطلوب، پایایی

 .برخوردارند پژوهش بعدی مراحل در استناد برای لازم اتکاپذیری از شدهاستخراج هاییافته و

 های پژوهشیافته

 پداگوژی انشد و، کودکان برای فلسفه رویکردهای با آشنا درسی ریزانبرنامه و پژوهشگران اساتید، با ساختاریافتهنیمه هایمصاحبه انجام از پس
 الگوی دابعا و هامؤلفه شناسایی هدف با تحلیل این. شدند بندیدسته و گذاریکُد مضمون تحلیل روش طریق از آمدهدستبه هایپاسخ ،محتوا
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 دینفرا انسجام و دقت به نسبت اطمینان افزایش منظوربه. گرفت انجام یابتدای ۀدور در محتوا پداگوژی دانش و کودکان برای فلسفه تلفیقی
 دادتع غیرمرتبط، و پوشان،هم تکراری، هایکُد حذف با سپس. شد استخراج متون تحلیل و هاداده دل از اولیه کُد 63 نخست، ةمرحل در گذاری،کُد
 مضامین) 11 قالب در محتوایی و معنایی شباهت اساس بر مفاهیم این. شد تأیید( پایه مضمون) 33 نهایت در و یافت کاهش کُد 50به  هاکُد

 الگو برای فراگیر( مضمون ) 6 پژوهش، هدف با هاآن نسبت و دهندهسازمان مفاهیم تحلیل با نهایی، ةمرحل در. شدند بندیطبقه( دهندهسازمان

 .شد استخراج

  ی محتواژدانش پداگو و برنامة فلسفه برای کودکان تلفیقی مضامین. 1جدول 

 (ابعاد )مضامین فراگیر (دهندهها )مضامین سازمانمؤلفه (نشانگرها )مضامین پایه 

 پذیری شناختیانعطاف

 حساسیت به مسئله
 استدلال منطقی

 استدلال ساده

 تخیل و تجسم

 مهارت های شناختی پایه

 شناختی و مفهومینیازهای پیش

 پرسشگری اولیه
 هاتوانایی دنبال کردن استدلال

 تمرکز و پایداری توجه

ة فآمادگی ذهنی مرتبط با فلس
 کودکان

 درک مطلب عمیق
 سازی مفاهیمتوانایی ساده

 قدرت بیان و توضیح روشن
 توانایی ارتباط بین مفاهیم درسی و زندگی

 درک محتوا و تبیین مفاهیم

پداگوژیک معلم  مهارت محتوایی و 
 PCK  در

 های معنادارانتخاب مثال
 های یادگیری فلسفیتشخیص موقعیت

 متناسب با محتوا برنامة فلسفه برای کودکان هایتنظیم فعالیت 

های طراحی و انتخاب مهارت
 محتوا

 دادن فعالگوش

 وگومشارکت در گفت

 رعایت نوبت سخن 

 های معنادارتوانایی پرسیدن سؤال 

 های ارتباطیمهارت

 وگوییگفت–های اجتماعیمهارت

 احترام به نظر دیگران

 افزایی فکریهم

 همدلی شناختی 

 فکریهای تعامل و هممهارت

 دلیلتمایز بین ادعا و 

 هاارزیابی استدلال

 تشخیص خطاهای فکری 

 تحلیل و قضاوت

 های تفکر انتقادیمهارت
 های جایگزینحلبررسی راه

 بندی منطقیجمع 

 گیری مبتنی بر دلیلتصمیم

 گیریمسئله و تصمیمحل

 ایجاد ارتباط بین تجربه قبلی و محتوای جدید

 تولید معنا از طریق فعالیت
 پیونددهی مفاهیم

 های یادگیری معنادارمهارت
 خودارزیابی ساده

 پایش روند یادگیری
 خودتنظیمی یادگیری

 شناخت ابزارهای آموزشی فلسفه برای کودکان  هایاستفاده معقول از فناوری برای بحث
–ادراک فناورانه در یادگیری فلسفی

 پداگوژیکی



 

 

 

   59ص   زهرا سادات هاشمی |...کودکان یفلسفه برا یقیتلف یالگو یطراح

  1404  | 69شماره  | 19دوره  | های آموزشیپژوهش در نظام   

دانش پداگوزی  و برنامة فلسفه برای کودکان تلفیقی الگوی طراحی برای شاخص 50 تعداد شده، مشخص 1 شماره جدول در که همانگونه
بر اساس تشابه و ارتباط موضوعی، مفهومی و ارتباط معنایی و علمی مفاهیم پایه، یک مفهوم سازمان دهنده  .شد استخراج ابتدایی ۀدور محتوا

دهنده های پایه، مفاهیم سازمانکُدلذا بر اساس ماهیت اشتراکی و مفهومی و ارتباطی  .انتخاب شد که بتواند همه یا بیشتر مفاهیم را در بر بگیرد
 این نتیجه. شدند بندیدسته و مقایسه یگرکُدی با معنایی قرابت و مفهومی، پیوستگی محتوایی، شباهت اساس بر پایه . مضامینشناسایی شدند

 ایموعهمج قادرند و کرده ایفا را الگو اصلی ابعاد و پایه هایکُد بین میانجی نقش هک مضامینی بود؛ دهندهسازمان مضمون 11 گیریشکل مرحله،

 -1 مؤلفه قرار گرفتند که عبارتند از: 11شده، در  شاخص پایه شناسایی 33به بیانی دیگر،  .دهند پوشش یکپارچه صورتبه را خانوادههم مفاهیم از
 -4 ،(شاخص 4) درک محتوا و تبیین مفاهیم -3 ،(شاخص 3) فة کودکانمرتبط با فلسآمادگی ذهنی  -2 ،(شاخص 5) پایه شناختی هایمهارت
تحلیل  -7 ،(شاخص 3) فکریهای تعامل و هممهارت -6 ،(شاخص 4) های ارتباطیمهارت -5 ،(شاخص 3) های طراحی و انتخاب محتوامهارت

 و( شاخص 2) خودتنظیمی یادگیری -10 ،(شاخص 2) پیونددهی مفاهیم -9 ،(شاخص 3) گیریحل مسئله و تصمیم -8 ،(شاخص 3) و قضاوت
 (.شاخص 1) شناخت ابزارهای آموزشی -11

 6 قالب در پژوهش، اهداف با انطباق میزان و هاآن آموزشی کارکرد نظری، ماهیت به توجه با دهندهسازمان مضامین تحلیل، بعد مرحله در
 آموزاندانش برای ار آن نهایی ساختار و داده تشکیل را ارائه شده تلفیقی الگوی بنیادین ابعاد فراگیر، مضامین این. شدند تجمیع فراگیر مضمون

 .دهندمی شکل ابتدایی ةدوره

 
 محتوا پداگوژیفلسفه برای کودکان و دانش  تلفیقی شبکة مضامین الگوی. 1شکل 

 نیمبت تلفیقی آموزشی الگوی

دانش  و فلسفۀ كودكان بر

پداگوژی محتوا در دورة 

 ابتدایی

 شناختینیازهای پیش

 و مفهومی

تفکر های مهارت

 انتقادی

ادراک فناورانه در 

–یادگیری فلسفی

 پداگوژیکی

های یادگیری مهارت

 معنادار

 مهارت محتوایی و 

   پداگوژیک معلم 

 

های مهارت

–اجتماعی

آمادگی ذهنی 

 مرتبط با فلسفة

ة فلسق کودکان

های مهارت

 شناختی پایه

 

های مهارت

 ارتباطی

 

مسئله و حل

 گیریتصمیم

 تحلیل و قضاوت

 

های مهارت

 طراحی و انتخاب

درک محتوا و 

 تبیین مفاهیم

های تعامل مهارت

 فکریو هم

 

شناخت ابزارهای 

 آموزشی

 

خودتنظیمی 

 یادگیری

 پیونددهی مفاهیم
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کُد   33 و (دهندهمؤلفه )مضامین سازمان 11 ( وعد اصلی )مضامین فراگیربُ 6شده در این پژوهش، متشکل از بر این اساس، الگوی تلفیقی ارائه

شکل  ابتداییۀ در دور  و دانش پداگوژی محتوا  کارگیری الگوی تلفیقی فلسفه برای کودکانارائه و به است که ساختار مفهومی جامعی را برای پایه

 .دهدمی

 گیریو نتیجه بحث
صل تحلیل مضمون مصاحبهیافته ضر حا سفه برای کودکان و دانش پداگوژی   ساختاریافته با متخصصانهای نیمههای پژوهش حا برنامة فل

بندی شد. مضمون فراگیر طبقه 6دهنده و مضمون سازمان 11پایه در قالب  کُد 33اولیه استخراج و پس از پالایش،  کُد 50که طی آن  بودمحتوا 
صلی الگوی تلفیقی را ت ساختار ا شان میدهندشکیل میاین مضامین  ساختار ن ای از دهد که برای تحقق یک الگوی کارآمد باید به مجموعه. این 

 .ه توجه شودوگویی، اجتماعی و فناورانهای شناختی، محتوایی، پداگوژیک، گفتها و تواناییمهارت
سفه برای کودکان با دانش پداگوژی محتوا از آن جهت اهمیت دارد که سفه برای کودکان ترکیب رویکرد فل ستر گفت فل شگری و ب س وگو، پر

یا می قادی را مه ند وتفکر انت پداگوژی محتوا، ک ثال دانش  خاب م یتتوان معلم در تبیین محتوا، انت یها و طراحی موقع یادگیری را تقو ت های 
شان میسازد. یافتهمی شارکت این دو رویکرد میها ن ضعف در انتقال مفاهیم عمیق و ایجاد دهد که م تواند خلأ موجود در آموزش ابتدایی، یعنی 

 صتتترفاً به فلستتتفه برای کودکان هایپداگوژیک کافی، فعالیت–ارتباط بین تجربه و محتوا را جبران کند. در واقع، بدون داشتتتتن دانش محتوایی
ساختارهایوگویی سطحی محدود میگفت سفه برای کودکان شود، و بدون   تواند به ایجاد تفکر انتقادی منجر شودنمی پداگوژی محتوا ، دانشفل

(Major, 2015.) 
هایی مانند های شناختی پایه و آمادگی ذهنی کودکان برای مشارکت فلسفی عناصر بنیادی الگو هستند. شاخصنشان داد که مهارت هایافته

ساختی برای ورود کودکان به فرایند گفتانعطاف ساده و تمرکز ذهنی، زیر ستدلال  سئله، ا سیت به م سا شناختی، ح سفی ایجاد وگوهای فلپذیری 
صول (.1402زاده، چوبفروش؛ n, 2025Wei & Che) کندمی سفه برای کودکان این یافته با ا ست؛ زیرا تکوین تفکر انتقادی بدون هم فل خوان ا

خورند، زیرا معلم باید بتواند محتوا را در سطحی پیوند می دانش پداگوژی محتوا ها با عناصرپذیر نیست. همچنین، این مهارتها امکاناین مهارت
 (.1402یایی، نژاد و شریعت کاحمدی حسینیان) سازی کند تا آنان فرصت تمرین تفکر را داشته باشندایی شناختی کودکان سادهمتناسب با توان

ستتازی مفاهیم و توانایی ارتباط محتوای درستتی با شتتامل فهم عمیق محتوا، ستتاده   ،مهارت محتوایی و  پداگوژیک معلمیعنی  بعد دوم الگو
شان ست، ن صان تأکید دارند که تدریس مبتنی برمی زندگی واقعی ا ص سفه برای کودکان دهد که معلم در این الگو نقش محوری دارد. متخ  فل

فقط انتقال دهد بلکه آن را به مستتتئله و چالش فکری تبدیل کند. این موضتتتوع انجامد که معلم بتواند محتوا را نهزمانی به یادگیری معنادار می
انتخاب  های معنادارشود؛ زیرا معلم باید تشخیص دهد چه موقعیتی ظرفیت فلسفی دارد، چگونه مثالمربوط می معلم کپداگوژی دانش مستقیماً به

 (.Fields, 2022) وگو را به سمت تحلیل و داوری هدایت کندهایی طرح کند که مسیر گفتکند و چگونه پرسش
ضامین مربوط به گفت سخن ووگو، گوشم سؤال دادن فعال، رعایت نوبت   وگوییهایی بود که بر نقش محیط گفتهای معنادار از یافتهتولید 

سفه برای کودکان شود، می فل شویق  شن عقاید ت شنیدن دیدگاه دیگران، و بیان رو شارکت فعال،  ضایی که م توانند تأکید دارد. کودکان تنها در ف
نیز اهمیت دارند؛ زیرا معلم  دانش پداگوژی محتوا اند بلکه برایمربوط کودکان فلستتفه برای تنها بهها نهتفکر انتقادی را تجربه کنند. این مهارت

باید بتواند کلاس را به یک اجتماع پژوهشتتی تبدیل کند. در چنین وضتتعیتی، محتوا دیگر ستتاختاری تحمیلی ندارد بلکه در جریان تعامل شتتکل 
 (.et al., 2022 O'Reillyگیرد )می

ضرورت همدلی یافته شاخصافزایی فکری تأکید میشناختی، احترام به نظر دیگران و همها بر  ستند های جانبی نیها فقط مهارتکند. این 
شوند. در آموزش ابتدایی، بسیاری از خطاهای فکری یا مقاومت کودکان در محسوب می برنامة فلسفه برای کودکان بلکه جزء هسته اصلی رویکرد

شکل شی از عدم  ست. یافتهگیری مهارتبرابر یادگیری، نا شان میهای تعامل اجتماعی ا صولها ن سفه برای کودکان با ا دانش  دهد که پیوند فل
شود که نهتواند موجب تربیت دانشمی پداگوژیک ستدلال دقیقتوانند در گفتتنها تفکر انتقادی دارند بلکه میآموزانی  تری ارائه وگوهای علمی، ا

 .دهند
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ز طریق ترکیب ها ا. تحلیل نشان داد که این مهارتبودگیری مبتنی بر دلیل و، تحلیل، قضاوت، حل مسئله و تصمیمیکی از مضامین مهم الگ
شگری هدایتفعالیت س سئلهشده و طراحی موقعیتهای متنی، پر سته دانش پداگوژی محتوا  شود. در اینجا نقشمحور ایجاد میهای م کاملاً برج

برای کودکان  برنامة فلستتفه  کارگیریتواند زمینه تحلیل را فراهم کند. همچنین بهای میهر درس چه نوع مستتئله استتت؛ زیرا معلم باید بداند در
د ضعف رایج در توانهای ساده به سطح ارزیابی منطقی و سنجش پیامدها ارتقا یابد. چنین تلفیقی میگیری از سطح انتخابشود تصمیمموجب می

 .زیاد بر حافظه و کمبود تمرین تفکر عمیق را جبران کندآموزش ابتدایی، یعنی تأکید 
های پیشتتین را به محتوای جدید مرتبط ستتازد و از طریق گیرد که کودک بتواند تجربهالگو نشتتان داد که یادگیری معنادار زمانی شتتکل می
ای شیوه آموز داشته و بتواند محتوا را بهساختار ذهنی دانش دهد که معلم درک دقیقی ازفعالیت، به تولید معنا بپردازد. این فرایند تنها زمانی رخ می

کند فرصتی ایجاد می فلسفه برای کودکان کند، ونقش طراحی آموزشی را ایفا می  دانش پداگوژیکارائه کند که محرک اکتشافی باشد. در اینجا، 
نین ستتتیر برای ارتقای انتقال یادگیری و تقویت تفکر انتقادی در ستتتترین مفقط دریافت، بلکه تولید کند. چنین تلفیقی مهمکه کودک معنا را نه

 .ابتدایی است
ستنتیجه پژوهش  شنایی معلم و دانش بیانگر این ا شناختی و محتوایی، آ صر  شی مکمل در الگکه در کنار عنا و آموز با ابزارهای فناورانه نق
د تخته تر کند. ابزارهایی ماننتر و فرایند یادگیری را تعاملیوگو را غنیتواند روند گفتکار رود، میصتتتورت معقول و هدفمند بهدارد. فناوری اگر به

ست که الگوی توانند محرکهای فکری میکوتاه و بازی هایدیجیتال، فیلم ضوع بیانگر آن ا شند. این مو سفی با سش فل های اولیه برای طرح پر
 .سازگار بوده و بتواند شهروندانی تربیت کند که سواد دیجیتال و فکری را توأمان داشته باشند 21تلفیقی باید با شرایط آموزشی قرن 

طراحی شتتده استتت،  عد فراگیربُ 6 و دهندهستتازمان ةمؤلف 11 ،پایهشتتاخص  33ة جامع و ستتاختاریافته که بر پایاین پژوهش با ارائه الگویی 
با ، دهد. این الگوابتدایی پیشتتنهاد می ۀدر دور  و دانش پداگوژی محتوا  فلستتفه برای کودکان ةگام برای تلفیق برنامبهمند و گامنظام ستتاختاری

ساختاری بین  سفی»ایجاد پیوندی  شگری فل ستری برای پرورش یادگیرندگانی کنجکاو، تحلیل«آموزش محتوامحور»و « کاو ر و توانمند در گ، ب
  .سازدفهم و کاربرد دانش فراهم می

آوری شد و ممکن ها بر اساس مصاحبه با تعداد مشخصی متخصص جمعهایی همراه بود: نخست آنکه دادهبا وجود این، پژوهش با محدودیت
صورت تجربی آزمون نشده و کارآمدی عملی آن نیازمند ها کمتر از مطلوب باشد. دوم آنکه الگو هنوز در محیط واقعی کلاس بهوع دیدگاهاست تن
سیآزمون سوم آنکه برر ست.  سنجش کمّهای میدانی ا شنهاد میها عمدتاً کیفی بوده و  ساس، پی ست. بر این ا شده ا شود ی ابعاد الگو انجام ن

صتتورت تجربی مقایستته کنند. همچنین طراحی به آموزان دورۀ ابتداییدانشهای واقعی اجرا و اثربخشتتی آن را بر مطالعات آینده الگو را در کلاس
ررستتی توانند به بهای آتی میستتازی آن کمک کند. پژوهشبردیتواند به کارهای آموزشتتی مبتنی بر این الگو و تدوین راهنمای معلم میبستتته

سبک تدریس معلمان بپردازند تا الگو از تفاوت تأثیر الگو در پایه سیت، بافت فرهنگی و  های مختلف ابتدایی و همچنین نقش متغیرهایی چون جن
 .جامعیت بیشتری برخوردار شود

 
 تعارض منافع

 .نه تعارض منافع وجود نداردنمایند هیچگومی اعلامنویسندگان  
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